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   ב"ה
תוכנית קורס (סילבוס)
שם הקורס:  התערבות מותאמת בקריאה 
שם המרצה: ד"ר כהן סייג אסתר 
סוג הקורס: שיעור 

היקף הקורס: 1 ש"ש, 2 נ"ז 
שנת הלימודים: ראשונה, תואר שני בלקויות למידה



סמסטר: א'
דרישות קדם: תואר ראשון ותעודת הוראה בחינוך מיוחד
שנת הלימודים: תשפ"ג
תיאור הקורס
הקורס נועד להעמיק את הידע המחקרי והיישומי של מורים בתחום הוראת ראשית הקריאה והוראה מותאמת בגיל הבוגר בקרב מתקשים. הקורס יעמיק בהבנת מורכבותו של תהליך רכישת הקריאה והבנת סוגי הידע השונים (ידע לשוני, פונולוגי אורתוגראפי, סמנטי ותחבירי וידע בנושא), המעורבים בתהליך הקריאה, תוך התמקדות בשפה העברית המנוקדת והלא מנוקדת. במסגרת הקורס נעמיק את ההתבוננות בשיטות קריאה ונלמד לזהות את המאפיינים הדומים ואת השוני בין תכניות הקריאה השונות.
 סוגיה מרכזית נוספת בקורס היא שטף הקריאה. בנושא זה יחשפו הסטודנטיות למחקרים של התכניות התערבות לקידום השטף ויתעמקו במתודולוגיה מחקרית של תכנית התערבות. במקביל יחשפו הלומדים למבחני קריאה שונים שמודדים את השטף, הדיוק ומהירות הקריאה, כמו גם את פרוזודיה והבנה.
בקורס יודגש הצורך לעקוב אחרי התקדמות התלמידים בתחומי הקריאה השונים והצורך בשינוי תכנית ההתערבות בהתאם. בסיום הקורס הסטודנטים יוכלו לנהל בבית ספרם תהליך משולב של הערכה-הוראה שיהיה משותף לכל צוות ההוראה בבית הספר.
מטרות הקורס
1. הכרת רכיבי הידע הנדרשים לפיתוח קריאה יעילה בשפה העברית. 

2. הכרת פרופילים שונים של קשיים ולקויים בראשית הקריאה. 

3. הבנת כלי הערכה של מיומנות הקריאה. 

4. הכרת מתודולוגיות שונות של מחקרי התערבות בקריאה 

5. השוואת שיטות קריאה שונות בשפה העברית. 
תוצרי למידה:

עם סיום הקורס, הסטודנטים יהיו מסוגלים:

1. לנתח ולהשוות בין שיטות קריאה ולבדוק את התאמתן לקשיים ייחודיים של תלמיד עם לקות למידה.

2. להבחין בין המושגים המרכזיים בחקר השיח
3. לנתח ולהעריך חומרים תיאורטיים ויישומיים שדנים בתחום ההוראה המותאמת בקריאה.
4. להבין את מבדקי הערכה ולדעת למפות יכולות וקשיים של תלמידים בתחום הקריאה.
5. להכיר תכניות התערבות חדשניות שנחקרו, תוך כדי קריאת מאמרים עדכניים. 
דרכי הוראה:

הרצאות, מצגות, דיונים, קריאה מונחית של מאמרים, עבודה בקבוצות, צפייה בסרטונים וניתוחם.
חובות הסטודנטים: 
נוכחות של 80% מהמפגשים, השתתפות פעילה והגשת מטלות במועדן. 
1. תרגיל ניתוח של שיטת קריאה  40%
2. עבודת קריאת מאמרים-  שאילת שאלות וניסוח תשובות  60%
3. ציון עובר 60 בכל אחת מהעבודות.
דרכי התקשרות עם המרצה:  coheesther@gmail.com 
בכתיבת דוא"ל יש לציין בנושא ההודעה  את שם הסטודנט ושם הקורס. 

יש לכתוב את תוכן ההודעה באופן ברור ומכבד.
נושאי הקורס: 
	שיעור
מס'
	נושא
	ביבליוגרפיה

	1-2
	מודלים בקריאה ורכיבי הידע הלשוניים (פונולוגיה, מורפולוגיה, אורתוגרפיה וסמנטיקה) המסייעים להצלחה בראשית הקריאה בשפה העברית. 
	חובה:

טוב לי, א', ופריש, י' (2014). המסע האורייני תאוריה כבסיס למעשה ההוראה בתחומי קריאה וכתיבה. (עמ' 51-17). חיפה: שאנן המכללה האקדמית הדתית לחינוך.

רשות:

לוין, א', שתיל-כרמון, ס', ואסיף-רוה, א' (2008). למידת שם אות וצלילה ותרומתה לזיהוי מילים כתובות. אוריינות ושפה, 1, 70-39.

Nagy, W., Berninger, V. W., & Abbott, R. D. (2006). Contributions of morphology beyond phonology to literacy outcomes of upper elementary and middle-school students. Journal of Educational Psychology, 98(1), 134-147.‏ https://psycnet.apa.org/doi/10.1037/0022-0663.98.1.134

	3
	 לימוד הקריאה וייחודה של השפה העברית.
	חובה:

בראון, ע' (2011). מודל התפתחותי ברכישת הקריאה בעברית. ד"ש, 30, 24-1.     

שני, מ', ובן דרור, א' (2011). מאפייני התפקוד בקריאה ובתהליכים הקוגניטיביים הקשורים בה: השוואה בין קוראי עברית איטיים עם ובלי כשל בדיוק. בתוך ע' קורת, וד' ארם (עורכים), אוריינות ושפה: יחסי גומלין, דו לשוניות וקשיים. (עמ' 467-445). ירושלים: מאגנס.

רשות: 

בר-און, ע' (2011). תהליכים לשוניים ברכישת העברית הלא-מנוקדת. בתוך ע' קורת, וד' ארם (עורכים), אוריינות ושפה – יחסי גומלין, דו-לשוניות וקשיים. (עמ' 165-148). ירושלים: מאגנס.
Khentov-Kraus, L., & Friedmann, N. (2018). Vowel letter dyslexia. Cognitive Neuropsychology, 35(5-6), 223-270. https://doi.org/10.1080/02643294.2018.1457517 


	4-5
	ניתוח שיטות קריאה עדכניות בשפה העברית והשוואתן תוך התייחסות לרכיבי הידע הפדגוגיים, הלשוניים והקוגניטיביים. 
	חובה (מגוון שיטות לעיון):
ביכובסקי, נ', רוזן, ר' והר-צבי, ש' (2019). אותיות מאירות. כפר חב"ד: רשת אוהלי יוסף יצחק.
בן ארי, ר' ולוין, נ' (2013). מפתח הקסם. תל-אביב: מט"ח
גייגר פרלמן, ו', ופורת, ח' (2014). קוראים ב-א'. חולון: יסוד.
הוכברג, מ', דודוביץ, מ', ולסר-כהן, ה' (2014). צלילים מספרים. חולון: רכגולד.
לוגסי זבורוב, א' (2014). קוראים ולומדים בהנאה. חולון: רכגולד. 
נשר לנגנטל, כ' (2014). בסוד האותיות. פאנל אור.
לוינסון, ח., הר-צבי, ש. ופריסטטר, ר. (2017). קריאה ראשונה. יבנה: בונוס. 
פרקש, י' (2014). לקרוא בנועם. יבנה: בונוס.
שניר, ד' (2014). כח לקרוא. קרית ביאליק: אח. 

	6
	שטף הקריאה- תנועת העין, זיהוי מהיר של מילים, ידע מורפולוגי, פרוזודיה ודיוק בקריאה.
	חובה
רווה, מ', שיף, ר', ימין, ר', פיגל, א' וקחטה, ש' (2012). היבטים התפתחותיים של עיבוד מורפולוגי בזיהוי המילה הכתובה: מייצוגים קונקרטיים לייצוגים מופשטים. אוריינות ושפה, 4, 89-67.
רשות
Snell, J., van Leipsig, S., Grainger, J., & Meeter, M. (2018). OB1-reader: A model of word recognition and eye movements in text reading. Psychological review, 125(6), 969-981.‏ http://dx.doi.org/10.1037/rev0000119


	7
	כלים מבוססי מחקר להערכת יכולת הקריאה- דיוק, שטף ומשמעות.  הבנת הבסיס התיאורטי שעליו נשענים הכלים ואופן בנייתם
	חובה:

טוב לי, א', ופריש, י' (2014). המסע האורייני תאוריה כבסיס למעשה ההוראה בתחומי קריאה וכתיבה. (עמ' 79-71). חיפה: שאנן המכללה האקדמית הדתית לחינוך.
שני, מ', לחמן, ד', שלם, צ', בהט, א', וזיגלר, ט' (2006). א-ת, מערכת לאבחון ליקויים בתהליכי קריאה וכתיבה על פי נורמות ארציות. (עמ' 29-18, 44-36). חולון: יסוד.
Shechter, A., Lipka, O., & Katzir, T. (2018). Predictive models of word reading fluency in Hebrew. Frontiers in psychology, 9, 1882.‏ https://doi.org/10.3389/fpsyg.2018.01882
רשות:

שני, מ', ובן-דרור, א' (2011). מאפייני התפקוד בקריאה ובתהליכים קוגניטיביים הקשורים בה: השוואה בין קוראים עברית איטיים עם ובלי כשל בדיוק. בתוך ע' קורת, וד' ארם (עורכות), אוריינות ושפה – יחסי גומלין, דו לשוניות וקשיים. (עמ' 445–467). ירושלים: י"ל מאגנס, האוניברסיטה העברית. 

Shany, M., Bar-On, A., & Katzir, T. (2012). Reading different orthographic structures in the shallow-pointed Hebrew script: A cross-grade study in elementary school. Reading & Writing, 25(6), 1217-1238. http://search.proquest.com/docview/1020184989?accountid=41227

	7
	זיהוי דפוסי קריאה בקרב תלמידים עם לקויות קריאה: 
א. עיבוד פונולוגי. 
ב. עיבוד אורתוגראפי.  
ג. אוטומטיזציה וקצב עיבוד מידע.
	חובה:
טוב לי, א', ופריש, י' (2014). המסע האורייני תאוריה כבסיס למעשה ההוראה בתחומי קריאה וכתיבה. (עמ' 79-71). חיפה: שאנן המכללה האקדמית הדתית לחינוך. 
שר, ד' (2011). למידה אורתוגרפית, פענוח פונולוגי ולימוד עצמי. בתוך ע' קורת, וד' ארם (עורכות), אוריינות ושפה: יחסי גומלין, דו-לשוניות וקשיים (עמ' 61–77). ירושלים: מאגנס, האוניברסיטה העברית. 
רשות:
לייקין, מ', ומזרחי-בלמס, א' (2011). מיקום הפעילות המוחית בעת עיבוד תחבירי: השוואה בין קוראים דיסלקטים לבין קוראים תקינים מבוגרים.  בתוך ע' קורת, וד' ארם (עורכות), אוריינות ושפה: יחסי גומלין, דו-לשוניות וקשיים. (עמ' 378–398). ירושלים: מאגנס, האוניברסיטה העברית.
Ramus, F., Marshall, C. R., Rosen, S., & Van Der Lely, H. K. (2013). Phonological deficits in specific language impairment and developmental dyslexia: towards a multidimensional model. Brain, 136(2), 630-645.‏ https://doi.org/10.1093/brain/aws356


	9
	תכניות התערבות לשיפור תהליכי קידוד וזיהוי מילים. עשר פעולות על מילה, הבסיס של תכנית "גמבה".
	חובה:
רון, ר. (2021). איך קוראים את זה? על הקשיים בקריאה ובאיות. (עמ' 187-164). רעננה: האוניברסיטה הפתוחה: למדא.
Yoncheva, Y. N., Wise, J., & McCandliss, B. (2015). Hemispheric specialization for visual words is shaped by attention to sublexical units during initial learning. Brain and language, 145, 23-33.‏ https://doi.org/10.1016/j.bandl.2015.04.001
רשות:
Snell, J., van Leipsig, S., Grainger, J., & Meeter, M. (2018). OB1-reader: A model of word recognition and eye movements in text reading. Psychological review, 125(6), 969-981.‏ http://dx.doi.org/10.1037/rev0000119

	10
	תכניות התערבות להאצת קריאה ולפיתוח קריאה רהוטה. 
	חובה:

ברנדה, ס'. (2011). השפעת אימון קצר מועד בהאצת קריאה על יכולות קריאה בקרב קוראים דיסלקטים צעירים בהשוואה לקוראים צעירים תקינים. חיבור לשם קבלת תואר דוקטור. חיפה: אוניברסיטת חיפה.
רון, ר. (2021). איך קוראים את זה? על הקשיים בקריאה ובאיות. (עמ' 195-188). רעננה: האוניברסיטה הפתוחה: למדא.
Kim, M. K., Bryant, D. P., Bryant, B. R., & Park, Y. (2017). A synthesis of interventions for improving oral reading fluency of elementary students with learning disabilities. Preventing School Failure: Alternative Education for Children and Youth, 61(2), 116-125.‏ 
http://dx.doi.org/10.1080/1045988X.2016.1212321
רשות:

Manolitsis, G., Grigorakis, I., & Georgiou, G. K. (2017). The longitudinal contribution of early morphological awareness skills to reading fluency and comprehension in Greek. Frontiers in psychology, 8, 1793.‏ https://doi.org/10.3389/fpsyg.2017.01793
Hudson, A. K., & Walker, M. (2017). Supporting Effective Guided Reading Instruction for All Students. Texas Association for Literacy Education Yearbook, 67-71.‏


	11
	אופנויות השפה- הבנת הנשמע, הבנת הנקרא, שיח, הכתיבה והקשר ביניהן .
נקודת המוצא להתגבר על קשיים של לומדים.
	Wolf. M. C., Muijselaar, M. M. L., Boonstra, A. M.  de Bree, E. H. (2018) The relationship between reading and listening comprehension: shared and modality‑specific components. Reading and Writing. 

https://doi.org/10.1007/s11145-018-9924-8
המאמר באתר

	12
	עבודה בקבוצות , חונכות, למידת עמיתים, לשיפור  יכולת הקריאה
	חובה:

גילור, א' (2013). 'הוראה מותאמת' לרכישת מיומנויות השפה הכתובה. בתוך ג' אבישר, וש' רייטר (עורכים), שילובים: מהלכה למעשה. (עמ' 257-225). קרית ביאליק: אחוה.

קולן, ל. ולוי-שמעון, ש. (2020). תוכנית לקידום שטף הקריאה בבית הספר היסודי. משרד החינוך: ירושלים. 
רשות:

Fälth, L., Gustafson, S., Tjus, T., Heimann, M., & Svensson, I. (2013). Computer‐assisted interventions targeting reading skills of children with reading disabilities–A longitudinal study. Dyslexia, 19(1), 37-53.‏ https://doi.org/10.1002/dys.1450

	13
	
	

	14
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